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Que veut le Réarmement moral ?

La refonte de la societé ne peut s'opérer en
definitive que par la transformation des hom-
mes. Tel est le principe.

Une école du changement ou les hommes
apprennent a rechercher la volonté divine, a
respecter les valeurs morales et a les rendre
contagieuses. Tel est le cheminement.

Des équipes agissantes s ‘efforcant d'établir
un dialogue fécond la ou régne I'antagonisme,
de guérir les hommes de leurs préjugés et de
leurs haines jusque dans [‘aréne sociale et
politigue ou dans les relations internationales.
Telle se présente I'action cur le terrain.

Concu a l'origine et poursuivi depuis plu-
sieurs décennies par des personnes animeées
par l'idéal chrétien, le Réarmement moral se
veut ouvert a des hommes de toutes croyan-
ces dans un respect mutuel et en vue d'un
combat commun pour un avenir meilleur.
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A nos ahonnés

Le présent numéro, qui est envoyé en
promotion, ainsi que celui d’avril, a des
personnes dont les noms nous ont été
communiqués par des abonnés, ainsi
qu’a un certain nombre d'anciens
abonnés, est consacré entiérement a
I'éducation.

Nous avons en effet décidé de donner
la parole aux responsables d'une
association qui ceuvre depuis deux ans au
sein du systéme éducatif francais. Il
s’agit de « L'Association pour un Eveil 4 la
Responsabilité a I'Ecole » (1), animée par
des enseignants et des parents d’éléves.

et aux lecteurs qui recoivent
« GChanger » pour la premiere fois

Pour eux, I'éducation morale a besoin
d'étre repensée, réinventée pour notre
époque, sous une forme non séparée de
la vie, mais intégrée aux disciplines
enseignées. lls livrent dans ces pages leur
diagnostic, leur facon d’envisager cette
éducation, les exemples positifs dont ils
ont été les témoins, et enfin les lignes
d’action qu'ils proposent & tous ceux que
préoccupe la formation des jeunes
générations.

Nous ajoutons a ces textes d’autres
témoignages dont |'esprit est proche des
motivations et des objectifs de
I'association A.E.R.E.

Certains lecteurs s'étonneront
peut-étre de constater que le
Réarmement moral, dont Changer refléte
la pensée et I'action, n'est pas mentionné
dans ces pages. Qu'ils se rassurent. Le
prochain numéro, daté du mois d'avril,
sera consacré essentiellement a une
évaluation du travail du Réarmement
moral dans le monde d‘aujourd’hui.

Nous souhaitons a nos nouveaux
lecteurs qu'ils soient nombreux a
répondre favorablement 3 la sollicitation
d’abonnement qui leur sera adressée
dans le courant du mois d’avril avec le
nom de la personne qui nous a
communiqué leur adresse.

Nous espérons que la lecture de ces
deux numéros de promotion sera un
encouragement pour tous ceux qui
cherchent des motifs d’espoir pour le
monde de demain.

La Rédaction
{1) Association conforme & laloi du 1.7.1901.

Siége social : 84 rue de la Baste,
Vaux-le-Pénil, 77000 MELUN.
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Eduquer, c’est vivre avec

Qu'est-ce que I'éducation ? 1l ne fau-
drait pas vouloir répondre trop vite a cette
question d'apparence si simple. Depuis
longtemps, sans doute, on disposait de
définitions et de belles notions théoriques
empruntées a Rousseau et a Pestalozzi,
alors qu'on se bornait en pratique, le plus
souvent, a enseigner aux enfants les nor-
mes en vigueur. Inutile de dire que cette
fagon d’agir était insuffisante. Elle ne
permettait pas de préparer la jeune génera-
tion a vivre dans une époque en mutation.
Devant ce dilemme, on s'est plus récem-
ment essayé au contraire : mettre les
normes en question ou en doute, former
des consciences critiques. Ce renverse-
ment trop facile n'a guére donné de résul-
tats probants.

Aujourd’hui, personne ne contestera
sérieusement la nécessité de normes pour
une socialisation reussie. Et tout le monde,
ou a peu pres, admet que nous avons
besoin d'objectifs idéaux qui dépassent les
normes. Le probleme reside dans I'entre-
deux : comment passer des normes aux
objectifs ?

Conduire ou tirer

Il v en a qui aiment a construire leur
pensée a partir des étymologies. Eduguer :
il y a la-dedans le verbe latin ducere, qui
signifie conduire, diriger. En allemand :
erzichen — ici cest le verbe ziehen, qui
signifie irer. En général on dirige depuis
en haut ou depuis derriére et on tire depuis
devant. Je ne suis pas sur que de cetle
maniére nous arrivions a 'essentiel. Tous
ceux qui ont essayé en vain de tirer ou de
pousser un enfant qui n'en a pas envie et
ne voit pas pourquoi il se déplacerait dans
la direction indiquée me comprendront.

Je proposerais pour ma part d'autres
verbes et d'autres prépositions. Pour
commencer par celles-ci: I'important
n'est-il pas plutot d’étre avec celui qu'on
éduque, tout prés de lui, au propre ou au
figuré, tantét a coté, tantdt derriere ou
devant et méme quelquefois au-dessus,
mais toujours avec ? Et quant aux verbes :
s'il reste vrai que I'éducateur doit diriger et
conduire, toute la question est de savoir
comment et a partir de quel genre de
direction et de conduite il le fait. Comment
I'éducateur se conduit-il lui-méme ? Par
qui et par quoi est-il dirige? En fait,

par Werner Stauffacher *
[ A e s by it |

éduquer peut étre synonyme d'une multi-
tude de verbes — montrer et interroger,
dire et se taire, donner et exiger, chercher
et trouver ou tout simplement vivre,
pourvu que cela se fasse avec celui qu'on
éduque et pour lui.

C'est ce qui distingue I'éducateur du
« maitre d’école ». Le maitre d’école sait sa
legon sur le bout du doigt et a 'avance, il
observe les exercices de son éléve de
derriére son pupitre, stylo rouge sur
l'oreille. .’éducateur se sait engage dans
une méme experience de vie avec son
jeune partenaire. C'est une expérience ou
chacun donne et recoit, ou I'on avance
ensemble vers un avenir a créer.

Si ces remarques sont valables pour
I'éducation des enfants, elles restent vraies
a I'échelon universitaire. A ce niveau, les
normes simples de la vie individuelle et
sociale devraient étre acquises, mais I'en-
seignant universitaire ne cesse pas pour
autant d’étre un éducateur. Il est vrai que
son enseignement porte essentiellement
sur la communication d'un savoir et plus
encore sur celle d'un savoir-faire, d'une

* Professeur de littérature allemande a I'uni-
versite de Lausanne.

« Ftre avec
celuiqu'on |
edugque,
tantot & cote,
tantaot
derriere
ou devant,
ou
au-dessus,
mais
toujours
avec. »

methode de travail. Mais chaque fois qu'il
se trouve en face d'un de ses étudiants, il a
affaire a un individu concret en pleine
evolution avec ses possibilités et ses limita-
tions, ses espoirs et ses problémes.

Efforts conjugués

Combien de fois ne me suis-je pas vu
confronté a des découragements, des
doutes profonds d'un jeune homme ou
d’'une jeune fille a la recherche de son
identité et de sa vocation ? 11 fallait alors
entrer dans le jeu, appuyer des plans de
travail liés confusément a des aspirations
personnelles, chercher a mieux les asseoir
dans la réalité, a en dégager la cohérence,
essayer peut-éire en méme temps, avec
beaucoup de discrétion, de découvrir d'ot
pouvaient venir les difficultés, quelles en
étaient les racines dans une vie déja tres
autonome et complexe, souvent sur une
mauvaise piste. Et sans pouvoir résoudre
directement ces problémes, on se metfait
en route, reliant les exigences du travail
rationnel et des normes méthodologiques
aux promesses d'une satisfaction créa-
trice : une recherche proprement conduite,
un texte proprement écrit. Les résultats
objectifs sont restés le plus souvent médio-
cres. Mais a travers les efforts conjugués
du maitre et de I'éléve, des obstacles ont
été levés, un palier a été atteint, point de
départ vers une nouvelle phase de vie.




'[ ] NE fenétre ouverte, un soleil qui

resplendit, une plante qui s'épa-

nouit. La dessinatrice qui a
congu la vignette ornant les publications
de I'Association pour un éveil a la respon-
sabilité a l'école semble aimer les symbo-
les. Mais, pour reprendre une idée de
Proudh'on, « I'enfant n'a-t-il pas le droit
d'étre éclairé par les rayons qui viennent
de tous les cotés de I'horizon ? »

Quel est donc le but de I'association ?
Dans un dépliant que I'on peut se procurer
au siége de I'association (1), on peut lire les
trois objectifs suivants, qui sont extraits de
I'article 2 des statuts :

— « Promouvoir un éveil des enfants et
des adolescents aux valeurs humaines
fondamentales (honnéteté, désintéresse-
ment, respect d'autrui...) et au sens des
responsabilités.

— Favoriser a I'école 'apprentissage d'un
savoir-vivre en collectivité fondé sur
I'écoute de la conscience.

— Encourager toutes les experiences
allant dans ce sens. »

Un état d'esprit

L'A.E.R.E. est plus un état d’esprit
qu'une organisation. Elle agit par le
moyen de rencontres, de conférences, de
publications (elle édite un « Courrier »
paraissant tous les deux mois, et ses
animateurs font connaitre leurs objectifs
dans diverses revues éducatives). Elle
encourage surtout la constitution d'équi-
pes ou parents et enseignants peuvent
échanger des expériences vécues, en classe
ou dans la famille, et aboutir a des prises
de décisions.

['association maintient aussi un contact
avec des groupements analogues dans un
certain nombre de pays d'Europe et d'au-
tres continents. Sur le plan francais, elle
s'appuie sur des instructions précises et
détaillées, données par le Ministére de
I'éducation en ce qui concerne I'éducation
morale dans les écoles primaires et dans
les colleges.

Il est précise que I'A.E.R.E. est « ou-
verte a (ous ceux, parents ou enseignants,

(1) 84 rue de la Baste, Vaux-le-Pénil, 77000
Melun.
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L’ASSOCIATION A.E.R.E.: ’

de tous niveaux et de toules croyances, qui
admettent que toute éducation a un fon-
dement éthique et commence par soi-
meéme ».

Les fondateurs de I'association ont ré-
digé une Charte pour une nouvelle laicité,
qui en définit clairement les principes.
Voici quelques-uns des douze articles de
cette charte:

— L’éducation est éveil aux autres, au
monde, & soi-méme.

— ['éducation a un fondement éthique.

— Ses valeurs essentielles sont I'honné-
teté et le respect d’autrui,

— La morale est « sans épithéte » (Jules
Ferry).

— « On n'enseigne pas seulement ce que
I'on sait ou ce que I'on croit savoir, mais
ce que I'on est » (Jean Jaures).

— L’éthique est un travail sur soi pour la
reconnaissance de l'autre.

vers une nouvelle démarche éducative

— Le projet commun est de changer
soi-méme pour changer I'ordre du monde
(Courrier n° 1, mars 1982).

Au cours de ces douze derniers mois,
I'A.E.R.E. a organisé une rencontre de
quatre jours a Grasse (avril 1983), centrée
sur la pédagogie de I'écoute (écoute réci-
proque, écoute intérieure). Au mois de
novembre, une réunion d'information a
eu lieu a I'Ecole normale d'institutrices de
Montpellier. Le 23 janvier dernier, le
président de I'A.E.R.E., M. Philippe Lobs-
tein, est intervenu lors d’un stage national
sur l'éducation morale et civique et les
droits de I'homme, a Dijon (voir compte
rendu a la page 14).

Du 2 au 6 avril prochain, 'A.E.R.E.
organise a la Maison Saint-Gérard a
Haguenau (Bas-Rhin), un séminaire inti-
tulé « L'apprentissage d'un savoir-étre »
au cours duquel sera approfondie la no-
tion de la vocation de I'enseignant. On
peut se procurer des invitations au siége de
I'association.

LE COURRIER DE L'A.E.R.E.

Des témoignages, des expeériences

Paraissant tous les deux mois, le Courrier de I'A.E.R.E. rend compte des
activités de I'Association et publie également de trés nombreux récits et témoigna-
ges, émanant principalement d’enseignanis de toultes origines, et certainement pas
limités a la France et au monde francophone. Il contient en outre des articles de
réflexion sur l'école et la pedagogie dans la perspective des besoins de I'éducation
morale et de la formation du caractére des enfants. Nous reproduisons ci-dessous
quelques extraits d'articles parus dans les derniers numéros du Courrier.

L ‘éducation morale est-elle encore possible ?

Il v a toujours une éducation morale a
I'école, implicite ou occasionnelle, méme
s'il n'y a plus de legon de morale quoti-
dienne, reconnaissent les instituteurs
d'une circonscription interrogés par leur
inspecteur.

Il v a donc consensus sur la nécessité de
I'éducation morale. La difficulté est « dans
le passage a l'acte », comme le remarque
l'inspecteur général Repusseau, et « dans
la réflexion sur I'expérience morale ».

Nous ne désirons pas ouvrir un débat
pedagogique ni formuler des théories

nouvelles ou reprendre des théories an-
ciennes.

Notre projet, c'est essentiellement de
relater des expériences vécues par les uns
et les autres, dans le sens de I'éveil a la
responsabilité, méme si elles suivent des
voies différentes. Nous souhaitons qu’elles
inspirent d'autres enseignants et les inci-
tent a essayer a leur tour.

Il est bien évident qu'on ne peut plus
imposer aux jeunes de 1983 un enseigne-
ment moral qui avait déja du mal a passer
il y a cinquante ans. Il faut, pour qu'elles

5




aient leur pleine efficacite, que les valeurs
morales soient totalement acceptées. Or,
comment ne pas adhérer a des valeurs que
I'on découvre soi-méme ?

Dans les moments privilégiés de ré-
flexion, grace a cette voix intérieure que
mentionnent plusieurs de nos textes, I'en-
fant invente lui-méme les régles qu’il doit
suivre, dresse les barriéres, les défenses
intérieures qu’il ne doit pas franchir. Elles
auront d'autant plus de force pour lui qu’il
les aura expérimentées dans sa vie quoti-
dienne, au travers de la prise de
conscience de ses fautes et de la réparation
nécessaire.

11 est certain que I'enfant, puis le jeune,
a besoin pour se développer sainement,
d’un climat d’unité et de confiance autour
de lui : confiance EN lui de la part de ses
parents el de ses maitres, mais aussi
confiance DE sa part dans ses parents et
dans ses maitres, et encore confiance
réciproque ENTRE parents et maitres,
maitres et parents. Sans oublier que la
confiance, pour étre salutaire, doit rester
lucide, I'aveuglement d’un partenaire ne
pouvant guere qu'encourager les déficien-
ces de l'autre.

(N®7. mars 1983)

L ‘écoute de ['autre

« Si chacun d'entre nous se souciait
assez des autres et partageait suffisam-
ment, chacun aurait assez. »

Ces mots m'impressionnérent, mais que
pouvais-je faire comme institutrice et mére
de deux enfants pour aider le tiers monde,
sinon donner ce que je pouvais a des
ceuvres de charité ? En y réfléchissant,
I'idée me vint : « Partage ce que tu as. »

L'intérél de cette idée devint évident
quelques semaines plus tard lorsqu’une
petite Egyptienne de cing ans fut intro-
duite dans ma classe. Je 'emmenai la ou
les autres éléves buvaient leur lait ; elle
lixa la bouteille du regard, mais elle ne fit
aucune lentative pour boire. Peut-étre
n‘avait-elle encore jamais utilisé de paille.
Je me hatai d'aller chercher ma tasse dans
la salle des professeurs. A la récréation, je

demandai a un autre enfant de jouer avec
elle dans le bac a sable, car je craignais
qu'elle ne souffre de se sentir étrangere.

A la sortie, personne n'élait venu la
chercher. Je tentai de bavarder avec elle
pendant une demi-heure sans obtenir
aucune réponse. Comme je commengais a
désespérer, sa mere arriva toul en larmes,
en poussant un landau ol se trouvaient
une petite fille de deux ans et un bébé, tous
deux souffrant de bronchite. Elle revenait
de chez le docteur ou elle avait da attendre
longtemps. Je la consolai en lui disant
qu’elle pourrait rester chez elle avec les
petits et que jaurais soin de prendre
Fatma le matin et de la ramener tous les
jours aprés la classe.

Deux semaines plus tard, le pére vint a
I'école me demander si j'accepterais d'aller

« Creer quelque chose ensemble. »
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voir sa femme a ['heure du déjeuner. Elle
avait tellement le mal du pays qu'elle ne
mangeait plus. J'allai chez elle en empor-
tant de la nourriture pour nous deux ; je
fis manger le bébé et je me mis a parler de
mon fils et de ma fille. Tous les jours, je
passai chez elle, I'encourageant a parler de
sa famille restée en Egypte. Aux vacances
de Toussaint, je les emmenai avec mes
propres enfants voir les curiosités locales.
A Noel, nous avons invité toute la fa-
mille ; nous avions décoré la maison et
I'arbre de Noél portait de menus cadeaux.
Apres le gotter, nous avons parlé de ce
que Noél signifiait pour nous et ils nous
ont décrit leurs fetes musulmanes.

Peu de temps aprés, je recus une lettre
du pére de ma nouvelle amie; il me
remerciait de montrer de I'amitié a sa fille
et me disait combien il avait été en peine
de la voir quitter I'Egypte pour passer
deux ans dans un pays étranger, sans
personne qui se soucie de ce qui pourrait
lui arriver, et combien il était ravi de
savoir que quelqu’un se souciait d’elle. Je
remarquaiparticulierement I'expression
« se soucier de ».

[.’'année suivante, le pére de Fatma
obtint son diplome et la famille retourna
en Egypte. Mais d'autres amis égyptiens,
que j'avais rencontrés chez eux, commen-
cérent a m'inviter. Nous avons pu en aider
beaucoup et avoir avec eux nombre de
conversations intéressantes, qui nous ont
amenés a une meilleure compréhension de
nos modes de vie respectifs.

Depuis lors, a leur invitation, je suis
allee quatre fois en Egypte, et je suis
maintenant la « tante » de beaucoup d'en-
fants égyptiens.

Une institutrice de Manchester
(Angleterre)
(N?4, septembre 1982)

La Rose et le réséda

Dans leur premier numéro de 1983, les
rédacteurs du Courrier font écho aux
lettres ou commentaires qu'ils ont regus a
la suite du lancement de leur association.
« De quel bord étes-vous ? leur demande-
t-on. Qui soutenez-vous, 'école libre ou la
laique 7 — Vous ne mentionnez jamais
Jeésus-Christ — Vous parlez trop de Dieu
— En attendant de pouvoir vous étique-
ter, et vous fuir si cette étiquette n'est pas
la ndtre, nous ne voulons pas nous com-
prometire. »

Scrupules certes compréhensibles (re-
pondent les responsables de I'A.E.R.E.).
Pourtant, rappelons-nous I'élan regu, aux
jours de sombre détresse, a la lecture de
ces vers (1) :

(1) louis Aragon : l.a Diane francaise.




« Celui qui croyait au ciel
Celui qui n'y croyait pas
Tous deux adoraient la belle
Prisonniére des soldats... »

La « belle » victime des « soldats »,
n'est-ce pas aujourd’hui I'enfance victime
de notre matérialisme étroit et égoiste
d'adultes, de notre esprit partisan ?

N'est-il pas urgent de changer datti-
tude, nous-mémes qui voulons étre res-
ponsables des jeunes et de leur avenir 7 Ne
pourrions-nous trouver une unité — sans
renier nos opinions personnelles, tout en
respectant ceux qui pensent autrement —
et nous meitre au service de valeurs
universellementreconnues, comme
I'honnéteté et 'amour, cest-a-dire I'oubli
de soi et le souci de l'autre ?

Clest en tout cas le but que nous pour-
suivons ambitieusement, quoique hum-
blement, dans la confiance que notre lutte
ne sera pas inutile.

(N?6, janvier 1983)

La violence
des jeunes

Le lendemain de la rentrée, je me suis
trouvé brusquement confronté a cette
question, et d’une maniére désagréable.
Vers 17 h 30, un homme est entré tout a
coup, une bouteille de biére a la main. Je
I'ai pris pour un surveillant, mais c’était un
voyou ; un autre attendait derriere la
porte. J'ai discuté avec le premier, es-
sayant de le calmer ; mais I'autre est entré
et tous deux m’'ont frappé. J'ai cependant
pu leur échapper et ils se sont enfuis. Ils
étaient connus de la police; l'un d'eux,
muni d'une fausse identité et coupable
d'autres agressions, a été arrété quelques
jours apres.

Cette agression était stupide et il parais-
sait sur le moment difficile de croire que,
d’'une aussi mauvaise chose, il pat sortir
un bien. [I m'a été quelque temps difficile
de surmonter la peur d’'une autre attaque.
C'est la que le recours a I'écoute intérieure
m'a aidé a reprendre le dessus. Un de mes
agresseurs venait d'un centre de rééduca-
tion pour délinquants. I'y suis alle, un peu
inquiet a la pensée de rencontrer peut-étre
celui qui m’avait frappé, parce que je
tenais a remettre au directeur un livre sur
la réhabilitation de drogués et de délin-
quants.

Plus tard, deux amis proposerent de
venir m'aider a engager une bataille contre
la violence dans le lycée et dans la ville.
Grace a cette proposition, je tins deux
réunions chez moi. A la seconde partici-
pait le directeur du Centre pour déli-
quants. Ces réunions, trés sympathiques,

montrérent que les personns confrontées
par leur métier a des jeunes violents se
sentent assez isolées. Il est certain que la
bonne volonté est générale, mais on
trouve aussi un fatalisme devant des maux
qui, en reéalité, peuvent étre evites ou du
moins freinés. Personne ne souhaite la
violence mais il est tentant d'esquiver la
question de savoir comment y remeédier.
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A celle guestion, nous avons com-
mencé a répondre au cours de réunions
amicales entre éducateurs. Des proposi-
tions pratiques sont sorties de nos réu-
nions, pour qu'un esprit déquipe anime
une collaboration entre enseignants, édu-
cateurs, administrateurs, policiers.

Un professeur agrégé
(N?3, juin 1982)

« Dépasser le simple enseignement de ma matiére. »

La joie pour chaque enfant

Dans ma classe, le lundi matin, c'est la
joie pour chaque enfant de découvrir
quelle responsabilité va étre la sienne pour
la semaine: ranger les ballons, vérifier
I'ordre des cartables et des jeux. indiguer
la date et la meteo, essuyer les tableaux,
maintenir la propreté de la classe... I'essaie
aussi de prendre avec mes petils des
moments de réflexion privilégiés, genéra-
lement aprés des exercices physiques,
préparatoires au calme. Si j'ai su créer les
conditions indispensables de tranquillite
pour leur éviter de se disperser, les enfants
trouvent beaucoup de choses ; mon plus
turbulent, comme les autres, arrive a se
calmer et a des trouvailles excellentes. Ces
efforts me paraissent indispensables pour
resister a I'influence contre-educative de la
télévision qui empéche la réflexion.

A notre derniére réunion entre ensei-
gnantes, nous nous sommes demande
comment ouvrir nos éléves au monde,
comment les éduquer pour leur apprendre
a faire la paix, a étre des messagers de
paix. Nous avons réfléchi en classe a la

question des bagarres dans la cour et pris
conscience que chacun est prompt a faire
la paix. Ils ont mimé un matin « la guerre
qu'on se fait a I'école ». Les idées abon-
daient : se tirer les cheveux, se pincer...
exemples vécus! Nous avons vu quelle
tristesse en résultait entre nous: je ne
pouvais garder mon calme et j'étais obli-
gée de gronder. Leurs dessins, pour illus-
trer « faire la guerre » ou « faire la paix »,
ont montré éloquemment que pour eux. la
guerre, ce n'est pas au Salvador, mais
parmi nous. — Une petite fille s’est mise a
pleurer : « Je n'arrive pas a faire la paix ! »
C’est vrai qu’elle ne cesse pas de se dépla-
cer, de se disputer avec les autres, et que je
la gronde ! J'ai pu parler ensuite avec
quelgues mamans de ce qui venait de se
vivre en classe et elles paraissaient vive-
ment intéressees.

Une institutrice en zone rurale
(N2, mai 1982)

Suite en page 13
,




notre civilisation occidentale étaient a chercher dans

le message de Socrate, des prophétes juifs, des
saints chrétiens, des défenseurs de la conscience et de la
liberté.

Dans cette perspective, Jules Ferry écrivait, il y a cent ans,
a tous les instituteurs de France en leur confiant I'éducation
morale comme une téche essentielle : « Vous ne toucherez
jamais avec trop de scrupules a cette chose délicate et sacrée
qui est la conscience de I'enfant. » La morale laique francaise,
dont I'enseignement devait remplacer 'instruction religieuse
au siécle dernier et en ce siécle, suppose une valeur absolue,
sacrée, celle de la conscience, de la personne de I'enfant.

Qu'en est-il aujourd’hui? Tout a changé. Deux guerres
mondiales entre pays européens dits civilisés, deux révolutions
qui se voulaient libératrices et ont engendré des totalitarismes
mortiféres, des maitres penseurs du monde moderne, Marx,
Nietszche, Freud, jetant le soupcon sur la conscience elle-
méme, et voila ébranlées les bases de la morale.

« La crise des valeurs », c'est d'abord celle de notre langage.
Les mots les plus simples ont perdu ou subverti leur sens.
Ainsi morale signifierait oppression, répression, fascisme,
droite ou extréme droite. Merci, s'il vous plait, pardon signifie-
raient humiliation, bassesse, servilité vis-a-vis du maitre.
Charité signifierait mépris. Donner signifierait asservir. Peu de
gens osent encore prononcer le mot amour, tant ses compo-
santes supposées « sado-masochistes » ont été dévoilées par
la psychanalyse. L'impossibilité de « parler vrai » et de com-
muniquer est sans doute une des expériences les plus cruelles
de notre époque. Les discours des média, des idéologies, des
politiques, des propagandes semblent avoir rompu leurs liens
avec I'humble recherche de la vérité et le respect de l'autre,
«en dame et conscience ».

e e e e Vi PR R TS

' USQU'A une époque toute récente, les références de

Le sursaut

Reconnaitre cette absurdité des mots au goiit du jour est
déja en soi un réveil et une renaissance du sens de I'homme.
L'homme n'accepte pas de se laisser dissoudre dans I'incons-
cient, dans le- systéme, dans le totalitarisme idéologique ou
scientifique. La révolte de notre conscience, notre mauvaise
conscience, peut se transformer en culpabilité morbide et
agressive a I'égard d'autrui et nous enfoncer davantage dans
notre enfer et notre nihilisme, mais nous pouvons aussi, par un
retournement salutaire, une conversion de tout notre étre,
reprendre notre part d'initiative et de responsabilité dans la
situation qui nous est faite et la changer, en nous et autour de
nous. La conscience se redécouvre alors comme résistance,
dissidence, choix, commencement et recommencement.
L'homme s'avére irréductible. En cela il est vrai de dire avec
Sartre que I'homme est « condamné & la responsabilité », et
avec Soljénitsyne que « nous pouvons tout » et que « quand
nous croyons que nous ne pouvons rien et que c'est la réalité
objective qui détermine notre conscience, nous nous mentons
a nous-mémes pour nous tranquilliser ». (Lettre aux dirigeants
de I'Union soviétique).

Pensons aux prix Nobel de la paix de ces quelques décen-
nies : Albert Schweitzer, le Pére Pire, Martin Luther King, René
Cassin, Amnesty International, Sakharov, Sadate, Mére Te-
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resa, Perez Esquivel, Walesa, a leur lutte pour la paix, pour la
vie, pour les droits de 'homme, pour les plus pauvres, et nous
comprendrons qu’une éthique fondamentale de « reconnais-
sance de |'autre » s'élabore dans le monde, sous toutes les
latitudes, en réponse au péril de |'extermination, spirituelle et
physique, de I'homme sur la terre.

o= = = == _ e = S e ]
Simplicité
e e

Ces valeurs vraies sont immédiatement accessibles aux
enfants et aux jeunes gens, comme le montrent d'innombra-
bles expériences faites dans les classes ou des mouvements
de jeunesse, lorsque les éducateurs adultes, sans démagogie
ni compromissions, les vivent tout simplement avec eux.

La tache est impossible si I'on ne part pas du vécu et elle
devient extrémement simple dés lors que s’opére la contagion
du vécu. Des situations en apparence insolubles se dénouent
presque naturellement quand survient un changement d'état
d’esprit.

JCLES FEEAY. — (apnts e pbatermapdic do 8, Thishauit




X données
1sclience

Lobstein™*

Comment lutter contre la malhonnéteté, le vol, le men-
songe 7 Comment lutter contre I'impureté, I'égoisme, la
vanité, la jalousie qui empoisonnent I'existence quotidienne ?

Que I'éducateur commence par se mettre en face de
lui-méme, qu'il reconnaisse ses propres faiblesses, qu’il
prenne sa part du mal qui est dans le monde et fasse un effort
pour le vaincre, qu'il partage ses difficultés avec ceux qui ont
les mémes problemes, et un courant de confiance passera
entre les hommes et transformera leurs relations.

Partout ol I'éducateur a le courage de se mettre lui-méme
en cause, de discerner la part de tort qu'il peut avoir dans un
conflit, méme si cette part est infime par rapport au tort de
l'autre, une nouvelle chance de paix est donnée a l'autre, et
une réaction en chaine est possible. Le bien, quand il est
authentique, se propage aussi vite que le mal et peut embraser
tout un pays comme un feu de forét.

Eveil

Suivant un terme souvent critiqué mais riche de sens, la
morale & I'école est devenue une « discipline d'éveil ». La
conscience morale ne peut étre objet d'enseignement : elle ne
peut étre qu’éveillée ou réveillée.

Comment devenir soi-méme un éveilleur ? Seul un exercice
spirituel quotidien d'ouverture & |'autre, un contact vivant avec
les grands éveilleurs de I'humanité peuvent nous aider dans
cette tache essentielle.

Tant de témoignages convergent pour confirmer qu'au-dela
des critiques les plus radicales, une vie nouvelle peut jaillir en
chacun de nous, pour peu que nous nous livrions a « un travail
de décapage, de purification » qui nous permet de retrouver
les données élémentaires de la conscience, les sentiments
simples et puissants de communion avec les autres.

Tous les penseurs et les héros éthiques de ce temps nous
rappellent que 'homme n’est pas un étre collectif, mais une
personne singuliére, responsable d'elle-méme.

(*) Président de I'A.E.R.E. ; ancien inspecteur départemental de
I'Education nationale.
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C'est ce sentiment de responsabilité, en deca de toute
théorie, idéologie ou religion, qu'il s'agit de réveiller chez les
enfants, les enseignants, les parents, pour que lidéal de
I'humanité se réalise en chacun et en tous.

Changer la vie et |'état d'esprit des classes, des enfants
difficiles, des enseignants, des parents brouillés avec |'école,
par I'appel a la conscience innée en chacun de nous : tel est
I'objectif. Les enfants ont des antennes. lls ont une boussole
intérieure. Si nous savons les observer et les écouter au lieu de
les juger et de les condamner sur des apparences, nous serons
émerveillés par leur intuition. Maints exemples peuvent en étre
donnés.
—_————————

Le sens de la vie

Ainsi, une institutrice désirant s’entretenir, a certains
moments privilégiés de réflexion, avec ses éléves de neuf ans,
leur demande quels sujets les intéressent et les enfants de
répondre : « Nous aimerions savoir ce qu'est I'amour, la
liberté, I'homme, la vie... »

Apres la premiére séance, la maitresse note dans son cahier
les réflexions des enfants :

— L'amour est une flamme qui brile dans I'étemite ;

— L'amour, c'est vivre ensemble ;

— L'amour change la personne qu’'on aime ;

— On ne voit pas la personne qu’on aime comme on voit les
autres.

« Ainsi, commente l'institutrice, les enfants sont poétes et
philosophes parce qu'ils globalisent tout et n‘analysent pas
comme nous ; ils pressentent le mystére de la vie, de I'amour,
de la beauté, alors que nous disséquons tout et en faisons des
objets morts. lls attendent tant de nous que mon grand souci
est de ne pas les décevoir et de répondre, comme je peux, a
cette attente.»

Trois questions ont été posées aux enfants d'un cycle
maoyen.

Quels sont les grands problémes du monde ? Les enfants
savaient : la famine, la guerre, la révolution, la pollution, les
épidémies, les tremblements de terre, etc.

Que voulez-vous faire plus tard ? Les réponses étaient
variées : informaticien, aviateur, médecin, infirmiére, institu-
trice, etc.

Quel rapport faites-vous entre les problémes du monde et
votre futur métier ? En réfléchissant, les enfants ont compris
que toute activité, méme la plus modeste, trouvait son sens
dans la résolution des grands problémes. Partager son goliter,
c'est lutter contre la faim ; faire la paix avec un camarade,
c'est travailler a la paix dans le monde ; ramasser un papier
dans la classe ou dans la cour, c’est lutter contre la pollution.
Les aviateurs peuvent transporter des médicaments au lieu de
bombes, les médecins et les infirmiéres servir dans le tiers
monde, et les instituteurs enseigner le sens de I'homme en
méme temps que la lecture, I'écriture et le calcul.

Voici en conclusion ce gqu'a écrit un enfant de onze ans, qui
avait pris |'habitude « d'écouter sa conscience » et a su aider
des camarades en difficulté dans sa classe coopérative : « Je
ne savais pas que I'éducation morale pouvait apporter la joie. »
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Aux prises avec I’enfant difficile

ENTRETIEN AVEC UN EDUCATEUR LYONNAIS

UAND on dit « école », on ima-
gine aussitot la grille d’entrée, la
cour avec ses platanes, les longs
couloirs bardés de portes. Au

cours Vidor, rien de tout cela. Pour attein-
dre cet établissement de 80 éléves, privé et
hors contrat, il faut gravir une de ces
petites ruelles escarpées comme il y en a
tant 4 Lyon. Arrivé au n° 19, on descend
quelques marches et I'on pénétre dans une
entrée minuscule, un peu vétuste. Sur le
cOté, un petit bureau sans prétention. Mais
quand on s’entretient avec 'homme qui, il
y a vingt-sept ans, a créé cette institution
dite « de rattrapage scolaire », on com-
mence a comprendre : P'espace, s’il n'est
pas dans les locaux, il est dans les coeurs et
les esprits. Pour Henry Vidor, un homme
grand et mince, sévére au premier abord,
le but est clair : il s’agit d’aider des enfants
en difficulté a se réconcilier avec le monde
scolaire (1).

Les débuts ont été apres. « Je n’avais
aucune expérience, reconnait M. Vidor,
qui est venu a I'éducation par le biais du
scoutisme. Ce sont donc les enfants qui
m’ont beaucoup appris, car ’enseigne-
ment de la faculté — droit et psycholo-
gie — demeurait théorique. J'ai dii essayer,
tout simplement, d’étre ce qu’ils — les
éleves — attendaient de moi. »

Changer : Vos méthodes s'inspi-
raient-elles des grands courants nou-
veaux de pédagogie ?

— Jai été certainement trés aidé par
Montessori, par les méthodes actives, par
'école de Hambourg et celle de Summer-
hill, mais je me suis heurté tout de suite a
des problémes irés pratiques. Il y avait un
choix a faire : soit s’efforcer a tout prix de
réinsérer les enfants dans le cadre scolaire,
soit se marginaliser. J'ai donc éliminé les
formules les plus audacieuses. Car il fallait
faire vite : en deux ou trois ans, il sagissait
de redonner aux éléves le gout de vivre, de
les réconcilier avec le scolaire, de combler
leurs lacunes intellectuelles, et tout cela
dans une vie de groupe riche et altruiste.
Mon école s’arrétant a la troisiéme, il
fallait donc qu’ils puissent se retrouver
normalement en seconde avec tous les
autres.

Jai di étre trés structurant pour des
étres trés instructurés, et cela a voulu dire
employer parfois la maniére forte. Car ils

(1) L'école rassemble des enfants en situation
d'échec scolaire, mais ayant un quotient intel-
lectuel dépassant 80.
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poussaient pour voir jusqu'ou ils pou-
vaient aller : « Quelle est votre capacité de
résistance 7 » me suis-je méme entendu
dire un jour par 'un d’entre eux. Moi qui
étais naturellement enclin & la compréhen-
sion, a la tendresse, ils m’ont appris a étre
fort, a étre autre que jétais ; non pas rude,
mais dru !

- J'imagine que le mot « méthode »
meéme vous parait incongru ?

— OQui, il est vrai que jai abandonné
toute méthode, comme le pasteur de « La
Symphonie pastorale », d’André Gide,
dans son éducation de Gertrude. Alors j'ai
essayé d’étre ce qu’il fallait hic et nunc.

Deux axes cependant me paraissaient
essentiels. Tout d’abord le contact, que je
qualifierais presque d’horizontal : je suis
ton ami, tu es mon ami, je te dis tout ce
que je peux te dire et réciproquement.
Nous avons confiance I'un dans l'autre.
Mais si ce n’est pas vrai, tu n’as rien a faire
ici. Et puis, c'est une école comme une
autre. Tu as peut-étre des problémes
maintenant, mais ils passeront. Nous
pratiquons la coéducation : plus tu mon-
tes, plus les autres monteront...

Voila le langage que jai appris a tenir.
Au début, j'étais le porte-voix, le maitre.
Mais cette position était ridicule et ineffi-
cace. Jai di gommer le paraitre au profit
de T'étre.

Le deuxiéme axe, C'est le fravail, in-
tense, opiniatre. L'apprentissage se devait
d’étre le moins scolaire, le plus adulte
possible sur le plan du langage et des
méthodes afin de passer de la pensée
intuitive a la pensée conceptuelle. 11 fallait
qu’ils se sentent richement dotés. Mais
pour fabriquer ce lourd matelas de
connaissances, il fallait beaucoup d’affec-
tion.

— Qu'est-ce pour vous qu'un enfant
difficile ?

— C’est un enfant devant qui I'adulte
patauge. Ou, pour étre plus précis, un
enfant qui a du mal a contréler ses propres
pulsions, ou qui souffre trop au contact
des autres ou du fait de I'impact socio-
culturel.

— Avez-vous trés Lot ressenti que
vous éliez appelé a vous occuper de ce
genre d'enfants ?

— OQui. Depuis mes premiéres expérien-
ces avec des bandes d’enfants a Caluire et
a Lyon, j'ai pensé que j'avais un pouvoir
de communication et d’apaisement face a
des enfants difficiles.

— Vous croyez beaucoup a I'équipe
éducative ?

— Ces enfants souffrent du manque
d’unité du monde des adultes. C’est 14 une
situation catastrophique qui invalide tous
nos discours.

Pour étre crédibles, nous devons avoir
la volonté radicale de nous comprendre
— entre adultes et avec les enfants — tout
en acceptant les affrontements nécessaires.
Les éléves doivent sentir qu’il n'y a pas de
restrictions mentales entre nous, mais en
revanche une amitié vraie, non paterna-
liste. Alors les enfants se sentent dans un
monde de vérité qui les fait « bouger » de
fagon fantastique.

— Et le tutorat ? Un rapport récent
en a relancé l'idée. Vous le pratiquez
de manic¢re trés active ?

— 1l faut pour cela que I'enfant puisse
choisir son tuteur. Or les adultes, en
général, ne sont pas préts a jouer le jeu, a
prendre ce risque.

— Mais ici, vous I'avez pris, el vos
professeurs aussi?

— QOui. Au début, il y a eu quelques
grognements, que j'ai salués comme I'oc-
casion de parler a fond de la question. Et
lorsque trop d’éléves veulent le méme
tuteur, nous suggérons a I'un ou a l'autre
une solution de rechange, pour que cela
s'équilibre. :

Cela me fait penser a cette coutume
d’Océanie ou I'on parle des deux péres : le
géniteur et le « pére par derriére » ! Cer-
tains péres ne sont que des géniteurs.
Alors les tuteurs peuvent étre en quelque
sorte ces « péres par derriére ». Ici, le
tutorat marche de fagon trés satisfaisante.
11 faut dire que les professeurs se retrou-
vent tous ensemble une fois par semaine,
ce qui permet de souder Iéquipe.

— Et les parentis dans tout cela?

Vous m'avez dit au début de notre
entretien que lorsque vous vous occu-
piez de bandes de jeunes, vous ressen-
tiez déja I'importance « d’entrer dans
les familles », de découvrir les pa-
rents, les fréres et sceurs.

— 1l s’agit d'entrer dans leur vie avec
beaucoup de respect en sachant qu’il y a
des zones interdites. II faut étre appelé
pour aller plus loin. Mais il est évident que
ce contact avec les parents est essentiel, et
dés que je sens la moindre réticence en ce
qui concerne leur enfant et I'école, je
prends mon téléphone.

On ne peut plus étre I'éducateur compe-
tent qui fait comprendre aux parents:




« Vous n’avez rien a dire!» Clest la
complémentarité qui permet de voir clair
dans la vie de I'enfant.

Cela suppose des heures d'écoute, et
une mémorisation de I'écoute.

- Je suppose que lorsqu’on aime
I'enfant, on retient ce qui est dit.

— Qui, mais ce ne peut-étre un amour
captatif. 11 faut un grand deétachement :
« Tu pars. Tu ne me manques pas mais je
reste ton ami. » Car il est dangereux de
trop aimer un enfant. Sur ce point, il faut
étre trés vigilant.

— Il me semble que vous ne ménagez
pas voire temps

— A la limite, le métier d’éducateur est-il
compatible avec le mariage, la famille ?
On peut se poser la question. Mais pour
étre crédible, on s'apergoit que le mariage
est une nécessité. Cela crée un équilibre,
une normalité qui permettent d'éviter les
surencheres.

— Pouvez-vous nous donner un ou
deux exemples des résultats que vous
obtenez ?

— Le premier illustre jusqu’ou peut aller
la mission de I'éducateur.

Patrick, 14 ans, arrive de la campagne.
Le matin de la rentrée, pas de Patrick.
Japprends au téléphone qu’il n’a pas
voulu venir. Je réponds: « I'irai le voir
demain matin. »

Le lendemain, lorsque jarrive, il est
couché sur son lit, refusant de me regar-
der. « Je reviendrai demain », lui dis-je. Le
surlendemain, méme scéne, et les jours
suivants. Le deuxieme lundi, il est assis, il
me regarde. Le mercredi, il fait quelques
pas vers moi. La fenétre est ouverte, nous
regardons ensemble la vie de la rue. Puis
je lui apporte du travail. Un matin, je lui
dis : « Tu veux venir avec moi ? — Non. »
Le lendemain : « Qui», mais aprés trois
marches d’escalier, il remonte.

Ce petit jeu a duré un trimestre. Mais
j'ai cru en lui. Je I'ai poussé. 1l s'est pris au
jeu. Il fallait qu’il s'en sorte. Aujourd’hui,
il a un emploi stable dans I'agro-alimen-
Laire.

Je pense & un autre petit bonhomme qui
était en 7°. Tout replié sur lui-méme. Puis
il s'est déplié, il s'est mis a parler, a écrire,
a orthographier. Cahin-caha il a progressé
d’année en année, a passé son bac, sa
licence en droit. Aujourd’hui il est di-
plomé de Harvard.

Il s’agit avant tout que les enfants se
sentent compris, accompagnes, protégés.
Qu'on leur donne confiance, ainsi qu'a
leurs parents.

— Apres ces années d'expérience,
volre connaissance des milieux fami-
liaux difficiles, quel est volre message
pour les familles ?

— Ne jamais désespérer. Tout est possi-
ble. Etre intensément a I'écoute des en-
fants, déchiffrer les messages qui ne sont
pas percus, apprendre a lire ce qu'on ne
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L'enseignant doit étre parfois « le pére par derriére ».

voit pas. Ne pas chosifier les enfants, ne
pas les « casifier », mais les normaliser.
Les bousculer, oui, les jeter hors d'eux-
mémes. En établissant des contacts d'une
tres grande profondeur, on s'apergoit
qu'ils sont capables d'un altruisme phé-
nomenal.

— Des contacts d'une tres grande
profondeur 7 Mais n'est-ce pas la que
réside la lacune essentielle dans les
familles ?
— Clest vrai. Beaucoup de parents sont
désemparés, incapables d'éduquer. L'en-
fant est souvent pour eux un accident ou,
tout au contraire, un bibelot. Souvent il ne
correspond pas a ce qu’on attend de lui. Il
géne. Les parents veulent vivre leur vie
conjugale, leur épanouissement sexuel ou
leur attente de tendresse sans étre dérangés
par l'enfant.

lls le rejettent donc ou ils le gavent, ne
lui offrent plus de structure d’accueil.
Alors si Papa et Maman ne sont plus Papa
et Maman...

— Volre établissement est privé,
hors contrat avee I'Etat. Quelles ont
¢1¢ vos relations avee 1'Education
nationale ?

— Jai demandé a étre aidé. On m’a
répondu : « Il faut créer une S.E.S. (Sec-
tion d'Education Spécialisée). Vous ne
correspondez pas aux normes. » J'ai es-
sayé de faire comprendre notre point de
vue, I'acrobatie qu'il nous fallait faire pour
réinsérer les enfants dans la norme. On

m’a répondu : « Nous ne sommes pas des
funambules. »

[’Education nationale est enfermée
dans des problemes d’horaires et d’enga-
gements. Or, pour un enfant, surtout un
enfant difficile, il ne faut pas d’horaires.
Et, bien stir, pas d'a priori, ni politiques ni
pédagogiques. Si lI'on dit: « Il est 18 h.
mon service est terminé », si 'on dit d'un
éléeve : « [l est fils d'immigré, ou fils de
bourgeois », on ruine tout travail pédago-
gique.

— Que pensez-vous de l'évolution
actuelle de la querelle scolaire ?

— Si l'école libre n'avait pas sa raison
d’étre, elle ne serait pas. Elle existe parce
qu'il y a un déficit au niveau de I'Educa-
tion nationale. Je ne mets pas en cause la
qualite des enseignants. C'est autre chose :
des unités pédagogiques trop lourdes, des
systéemes trop fermes, des décisions pas
assez personnalisées, des commissions
trop lointaines, une bureaucratie pédago-
gique, bref un matelas de papier entre
I'enfant et 'éducateur. Sans parler des
mouvements politiques souterrains, trés
contestables.

— Comment voyez-vous la solution ?
— La communauté nationale doit recon-
naitre le pluralisme scolaire. Pour cela,
nous devons nous battre bec et ongles.
Non pas pour nous, non pas pour telle ou
telle institution, mais pour I'enfant.
Propos recueillis
par Jean-Jacques Odier

1"
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Distinguer les résultats scolaires
et la personne de I'éléve

Rencontre avec Jacques et Dominique Terras

Un vrai couple d’enseignants. Tous
deux professeurs agrégés de physique
dans le méme lycée technique, La Marti-
niére, a Lyon. Jeunes, avec deux enfants
en primaire et en maternelle. Elle, enthou-
siaste, lui, serein. De leur couple se dégage
une ferveur, un méme amour de leur
métier, une ouverture d'esprit qui font
chaud au cceur.

Jacques et Dominique Terras semblent
ne pas partager le sentiment de découra-
gement qui étreint en ce moment tant
d’enseignants face a la montée, a la fois, de
la violence et de I'apathie. Nous cherchons
a comprendre leurs raisons de vivre.

Jacques : Pour un enseignant, je bénéficie
de conditions privilégiées car jai deux
classes seulement que j'accompagne pen-
dant deux ans, en 1™ et en terminale. On
peut donc parler de suivi pédagogique. Les
éléves ont une certaine motivation, sont
intéressés par I'électricité, qui est ma
branche particuliére. Mais comment arri-
ver a faire passer un nombre important de
connaissances a des éléves qui aimeraient
faire des choses formidables... sans el-
forts 7

Ayant eu de la facilité dans mes études,
j'ai toujours eu de la peine a comprendre
ceux qui ne réussissaient pas. Clest en
devenant enseignant que je me suis apergu
qu'un éléve peut étre parfaitement valable
et cependant ne pas comprendre des cho-
ses évidentes.

Nous sommes souvent cloisonnés dans
un certain type de rapports maitre-éléve. 11
est indispensable d'arriver a des relations
qui dépassent le cadre de la matiére ensei-
gnée. Le courant passe en effet s'il y a
entre nous une estime réciproque inde-
pendante du rapport de forces ou du fait
que je mets des notes et que j'ai I'autorité
de sanctionner. J'ai dailleurs parfois réagi
en étant sec et méprisant et je I'ai regretté,
car cela ne faisait qu’aggraver la situation.

Dominique : Pour moi, cela se présente
différemment : je suis frappée depuis deux
ans par une évolution rapide caractérisée
par une diminution de la capacité de
travail et du courage. On a l'impression
que les éléves mettent un frein a ce qu'on
veut leur apprendre. Tout nouveau chapi-
tre leur semble une montagne. lls se
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retranchent derriére les difficultés de I'em-
ploi, mais c'est prendre le probléme a
I'envers. Ce changement se traduit aussi
chez les parents. Chaque annee, lors des
réunions de parents, les présences ont été
nombreuses. Cette année, pour la pre-
miére fois, quatre parents seulement se
sont dérangés pour une classe de 26
¢leves. Drailleurs, si les éleves ont des
problémes, il est probable qu'il faut cher-
cher les causes du coté des parents qui ne
les soutiennent pas assez.

Jacques : Heureusement que la perspec-
tive du bac a un effet stimulant.

Dominique : Oui, ne supprimons surtout
pas le bac!

Apprendre a apprendre

Changer : Comment arrivez-vous a

vous ressourcer ?

Dominique : J'ai tellement peiné dans
mes propres études que jaimerais surtout
apprendre a mes éléves... a apprendre, en
cherchant & me représenter la part que la
physique prendra dans leur vie profes-
sionnelle. Ce ne sont pas leurs points
faibles qui me découragent, mais leurs
blocages. Le probleme de l'autorité est
devenu essentiel : comment s’assurer gque
les choses soient faites sans recours a des
sanctions.

Peut-étre que. en tant que chrétienne, je
ne prie pas assez. Pour une chanterie dont
je m'occupe, regroupant des jeunes de 10
a 14 ans, j'ai pris I'habitude de prier avant
chaque répétition. Cela n'a peut-étre pas
rendu du jour au lendemain, mais si on ne
donne pas le meilleur de soi-méme, on ne
remplit pas sa fonction. Il s'agit surtout, je
crois, de faire la part des choses entre le
résultat scolaire et la personne de I'éléve.

Jacques: J'aime mon métier. Quand ¢a
ne marche pas bien, j'essaie de réfléchir
aux problemes que je rencontre, de noter
les idées nouvelles qui peuvent me venir,
de perfectionner mon enseignement. Cet
effort de réflexion sur mon métier a été
rendu plus fécond par les difficultés que

Jacques et Dominigue avec leurs enfants,
Isabelle et Bruno.

j'ai rencontrées dans ma vie : une maladie
de Dominique qui a failli lui cotter la vie,
une période de dépression que j'ai traver-
sée. Cela m’'a aidé a comprendre des éléves
qui étaient démoralisés ou qui avaient un
sentiment d’échec.

Ce qui m'a stimulé aussi, ce sont des
rencontres avec des personnes d'autres
horizons. Je pense aussi au livre de Julie
Chamot Les enfants nos maitres (1), qui
m'a impressionné par sa simplicité.

Auparavant, jétais surtout préoccupe
par mon cours, l'idéal étant pour moi
d'arriver a le faire sans notes! Or il est
indispensable de s'intéresser aux éléves, de
se préparer a les recevoir non seulement
sur le plan intellectuel mais sur le plan
humain.

Dominique : Oui. Si je n'avais pas orienté
ma vie vers une attention portée aux
personnes et un accueil de I'autre, jaurais
pu devenir dure et désagréable. Mon
tempérament me portait a I'agressivite ! Or
je puis dire maintenant que je me sens de
plus en plus détendue.

Jacques : Ayant dit les conditions privilé-
giées de mon enseignement, je dois cepen-
dant ajouter que jai en ce moment la
classe de terminale la plus difficile que j'ai
eue depuis dix ans. L'année derniere,
c'était trés mal parti. Les moments de
réflexion et d’échanges que nous avons pu
avoir ensemble ont permis a I'année sco-
laire de se terminer I'éte dernier mieux
qu'on ne pouvait le craindre a Nogl.
L’année derniére, je me suis en effet
décidé a mettre cartes sur table avec mes
éléves. Face a une situation impossible a
vivre du point de vue travail et discipline,
je leur ai fait faire une interrogation écrite
ou je leur ai posé des questions de fond sur
leurs raisons d’étre au lycée. Cela a établi
un dialogue trés sincére. Cette prise de




conscience ne les a pas changés, mais
'ambiance de la classe, qui aurait pu
devenir catastrophique, s'est amélioree.

— Vous avez parlé tous deux de la
nécessité de vous intéresser davan-
tage a la personne de vos éléves.
Pouvez-vous préciser ce que cela si-
gnifie pour vous?

Jacques : Méme le pire d’entre eux, une
fois que la colére est retombee, il faut
arriver a 'aimer. C'est un étre humain qui
a ses défauts mais aussi des qualités que le
milieu familial ou la société n'ont pu
mettre en valeur. Si on catalogue quel-
qu'un a dix-neuf ans, alors qu’il n'a pas
commencé sa vie d'adulte, ot va-t-on ?

Dominique : Il y a un moyen de savoir si
j'aime un éléve: c’est si jarrive a le
considérer comme un de mes enfants. J'ai
pu faire des remontrances trés dures et
revenir aprés en disant : « Vous voyez, ce
petit coup de pouce a suffi.» Cela me
permet d'étre ferme avec quelqu'un en
sachant que je le fais parce que je l'aime.
Le gros probléme, Cest accéder a cette
fermeté sans agressivité.

« Plus loin que le bout du
cours »

— Pouvez-vous nous dire ce qui vous
a intéressés dans I'action de 1'associa-
tion A.E.R.E. (2) a laquelle vous adhé-
rez ?

Jacques : Cela a été une occasion parmi
d’autres de prendre du recul par rapport a
mon meétier, de voir « un peu plus loin que
le bout du cours ».

Dominique : J'apprécie la rencontre de
personnes dont la qualité de vie intérieure
arrive a déteindre sur nous. Sans cel
apport, nous aurions beaucoup moins de
stabilité intérieure et nous aurions porié
moins d'intérét a nos éléves.

Jacques : On a besoin de nourriture inté-
rieure. I'ai beaucoup lu, en tant qu’ensei-
gnant, la presse syndicale. Mais j'y ai
trouvé souvent une nourriture décalci-
fiante et démoralisante. 'apprécie dans les
bulletins de I'A.E.R.E. les expériences
faites par d’autres enseignants ; cela donne
du souffle et de I'oxygene.

Dominique : Et du courage pour envisa-
ger mon meétier de telle sorte qu’on puisse
piocher dans son passé pour aider d'autres
et faire évoluer l'enseignement dans le
meilleur sens possible.

(Propos recueillis par J.-J. Odier)

(1) Ed. de Caux, Suisse, voir p. |6.
(2) Voir p. 5.

Le Courrier de L’AERE

(Suite de la page 7)

Solidarité

Nommeée dans une classe urbaine d’en-
fants de 9 ans, pour la plupart magh-
rébins et gitans, ne sachant pas lire,
Madame J. (dont le mari exerce en classe
Freinet, 4 la campagne) pleure de déses-
poir, le premier jour, devant I'indiscipline
de ses éléves.

Le soir, elle en parle a son mari, qui
raconte a son tour a ses propres éléves les
difficultés de cette classe. D’abord stupé-
faits de ce comportement qui leur semble
impensable, ces enfants cherchent ensuite
comment ils peuvent aider. La pensée leur
vient de remetire a I'institutrice des
crayons feutre pour ses €leves.

Vers une morale

Dans 'esprit de ses fondateurs, la laicité
impliquait le respect des convictions inti-
mes des familles. Mieux encore, ils espé-
raient faire triompher une morale univer-
selle qui, par-dela les divergences confes-
sionnelles et philosophiques, réaliserait
« la somme inaliénable de toutes les vériies
communes aux hommes raisonnables ».
Point de vue chimérique ? S’il y a encore
des explosions de racisme dans notre pays,
n'est-ce pas du a cette méfiance a I'égard
de Tl'autre, qu’il soit juif ou musulman ?
Pour beaucoup, I'école laique devrait ¢ffa-
cer la différence ; ne devrait-elle pas, au
contraire, la reconnaitre et la respecter?

« Il y a quelques années, raconte un
professeur de collége, cinq fillettes de la
classe de sixieme sont venues voir leurs
camarades en costume de communiantes.
Moi qui ne suis pas catholique, je leur ai
demandé de dire a toute la classe ce que
signifiait pour elles leur « confession de
foi » et quels engagements elles devaient
prendre, ce qu'elles ont fait bien volon-
tiers. Ce fut un beau scandale! Javais
commis, me dit-on, une faute trés grave
contre la laicité. Au contraire, ai-je ré-
pondu, c'est de cette maniére que je suis
vraiment laique. Si j'avais eu un éléve juif,
Jaurais aimé gu’il expliquat a ses camara-
des ce que signifiait pour lui la bar mitzva,
la cérémonie au cours de laquelle, reconnu
adulte, il lit en public a la synagogue un
passage de la Thora. »

Comme disait Saint-Exupéry: «Si tu

differes de moi, loin de me léser, tu
m’enrichis. » Etre laique aujourd’hui, c’est

L EDUCATION SPECIAL.EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL EDUCATION SPECIAL |

Le lendemain, c’est au tour de ces
derniers d'étre stupéfaits devant ces ca-
deaux inattendus: « Mais ils ne nous
connaissent pas!»

Enfin, une fois convaincus que ces
crayons leur sont bien destings, ils veulent
s'en servir, pour réaliser de beaux dessins
a envoyer aux donateurs, en guise de
remerciements. C'est le calme dans la
classe, et une ardeur nouvelle pour I'effort.

Par la suite, le désir de lire les lettres
qu'ils regoivent de leurs nouveaux amis, et
de leur écrire, leur permet de triompher
des difficultés de cet apprentissage.

C'est ainsi que le sens de la solidarité
des éléves de la classe Freinet a permis, de
fagon inespérée, a d’autres enfants de
sortir d'une impasse et de trouver une
motivation a l'effort scolaire qu'on leur
demandait.

(N°8, mai 1983)

sans épithete

affirmer que I'école doit étre ouverte a
tous les courants d'opinion, a toutes les
idées de notre temps, pourvu que ni les
uns ni les autres ne portent atteinte a la
dignité de la personne.

(N?2, mai 1982)
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Pourquoi pas toi ?

Pourquoi n'oserais-je pas, avec mes
éléves, dépasser le simple enseignement de
ma « matiére » ? Pendant quelques jours,
je mis plus d’ardeur dans mes moments de
silence du matin. Je cherchais la fagon de
rendre mes éleves plus responsables
d'eux-mémes sans qu’aucune lueur
concrete ne jaillisse, si ce n'est la petite
phrase suivante: « Sois entiérement dis-
ponible pour saisir I'occasion si jamais elle
se présente. »

Aprés trois heures de cours, jentrai
dans une classe de 4° dégouitante : papiers
par terre, tables et chaises en tous sens,
nourriture collée au sol. Trés calmement,
je proposai aux €léves de nettoyer la classe
avant de travailler. Une légere réticence et

un moment de flottement ont suivi. Puis
quelqu'un dit: « C'est pas nous!»: un
autre continua : « Qui, mais si personne
commence... » Alors, je me suis levée et
j'ai dit simplement, en mettant la main 4 la
pate : « Ony va ? » Et tous de se lever : un
eleve est allé chercher un balai ; en deux
minutes, la classe était rangée.

J'ai été toute surprise de constater que,
pendant le cours, aucune discipline n’a été
nécessaire avec ces éleves de 4° qui sont
pourtant loin d’étre des chérubins ! Ils
avaient crée quelque chose. A la fin du
cours, certains m'ont dit: « On recom-
mencera, Madame ?.. »

Un professeur d'anglais
(N3, juin 1982)

Note : courrier de « [.'Association pour un
Eveil a la Responsabilité a I'Ecole », 84 rue de
la Baste, Vaux-le-Pénil, 77000 Melun. Rédac-
teur responsable : Denise Jaulmes.
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Présence de I'A.E.R.E. a un stage national
sur I'éducation morale

Ils étaient une trentaine de « formateurs
de formateurs », venus de tous les coins de
France, et méme de l'ile de la Réunion,
pour un stage national sur « I'éducation
morale et civique et les droits de
’homme », théme abordé pour la pre-
miére fois, officiellement, dans une école
normale d'instituteurs francais (1).

Apres l'intervention d'un responsable
du ministére sur un projet de circulaire
portant sur I'enseignement des droits de
'homme a I'école, un professeur d’histoire
a l'université et des groupes locaux d’Am-
nesty international, j'ai été invité, comme
président de I'A.E.R.E., a rendre compte
d’'une pratique des droits de 'homme a
I'école et d'un éveil a la responsabilité des
maitres et des éléves dans ce domaine.

Jai eu l'occasion de donner de nom-
breux exemples de ce qui se passe dans
une classe lorsque des enfants de milieux
defavorisés sont reconnus, et par l[a-méme
valorisés, par leurs camarades et leurs
instituteurs. Des blocages disparaissent,
des éléves s'excusent pour leur chahut,
une classe d'immigrés, insupportable pen-
dant les deux premiers trimestres, apprend
a lire en trois mois, parce qu’elle est
appelée a correspondre avec une classe de
campagne qui se lie d’amitié avec elle.

L'exposé a été suivi d'un échange trés
riche et cordial. Les philosophes et les
psycho-pédagogues étant les plus nom-
breux et les plus loquaces, ce sont eux
surtout qui ont posé des questions, sou-
vent plus théoriques que pratiques.

Quels sont les fondements philosophi-
ques d'une telle pédagogie ? Dans la dis-
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cussion qui s’est prolongée pendant le
repas, bien des noms de grands philoso-
phes ont été cités, juifs, chrétiens ou
agnostiques. Ce qui montre qu'une prati-
que pédagogique axée sur les droits de
I'homme et de la personne est susceptible
d'une pluralité d'interprétations psycholo-
giques el metaphysiques.

Neutralité ou engagement

Comment l'attitude de I'A.E.R.E., qua-
lifiée surtout « d'affective, d'intuitive, d’ir-
rationnelle, de personnelle ou de relation-
nelle », pourrait-elle susciter un élan col-
lectif, un projet national ? Si I'engagement
de l'instituteur et son attente a I'égard des
enfants sont des facteurs décisifs, com-
ment éviter tous les ecueils des partis pris,
des manipulations venant de I'emprise de
'affectivité et des valeurs auxquelles ad-
hére le maitre ?

Cest sans doute le point décisif. Ou
bien, sous prétexte de neutralité et de
non-intervention dans les « affaires inté-
rieures » d'un enfant, d'une famille, d'une
école, d’'un pays, on neutralise les valeurs
morales elles-mémes et aucune action en
faveur des droits de 'homme n’est possi-
ble. Ou bien les « militants des droits de
I'homme » s'engagent, a leurs risques et
périls, mais alors on ne sait jamais ou cela
peut mener.

Il y a un large consensus sur les droits
de 'homme, fondement d’'une démocratie

qui aspire a devenir universelle, mais le
passage a l'acte, 'application concréte,
sont aussi urgents que difficiles. Pourtant
les instructions officielles francaises sont
claires a ce sujet : « Plus que tout autre, le
domaine de I'éducation morale et civique
exige du maitre un engagement profond
qui depasse les strictes limites de la seule
profession. C'est toute la personne qui est
concernée. Sa responsabilité est d'autant
plus entiére qu'ici il n'y a point de recettes
efficaces a coup sar. Tout est affaire de
tact et de conscience. » (1.0., Cycle moyen,
1980).

« Nos maitres ont souvent été embar-
rassés pour donner toute son efficacité a
I'éducation civique et morale. Une orienta-
tion trop abstraite de I'enseignement ne
favorise pas une action qui engage le coeur
autant que la raison. Il importe d’avoir de
cette éducation une conception plus
pragmatique et plus active ; soyons cer-
tains que le jeune qui aura aussi I'occasion
concreéte de voir, de sentir et d'agir, sera
arme sur le plan personnel pour affronter
la vie en societé dans le respect de lui-
méme et des autres. » (Circulaire du 3 juin
1977 pour les colleges).

A chacun de trouver la réponse, en
soi-méme d'abord, et d'en faire part aux
autres, pour étre un exemple d'éveil a la
responsabilité. Il est significatif que ce
soient les maitres d'application, qui vivent
quotidiennement avec les enfants et sui-
vent les normaliens dans leur travail de
classe, dont l'intérét pour l'action de
'A.E.R.E. a été le plus vif. L'un d'eux a
adhéré avant la fin du stage...

Philippe Lobstein

(1) Du 23 au 27 janvier 1984 a Dijon.




DANS UNE MEDIATHEQUE SUISSE :

Les dilemmes du directeur

Nous reproduisons ci-dessous le texte d'une intervention faite en janvier dernier, lors d'une
rencontre a Caux, en Suisse, par M. Peter Kormann, directeur du Centre de documenta-

tion des écoles bernoises.

Ces derniéres années, j'ai dirigé a Berne
la création d’un centre de documentation
pédagogique qui met a la disposition des
enseignants tous les moyens de communi-
cation modernes : cassettes, vidéos, diapo-
sitives, aussi bien que livres et brochures.
Cela s’appelle une médiathéque. Le projet
est maintenant terminé et nous disposons
d’un instrument de travail des plus sophis-
tiqués dans un batiment qui offre toutes
les facilités. Cependant, c’est une chose de
fournir des moyens qui sont a l'avant-
garde du progres, c’en est une autre de se
préoccuper des idées et de I'esprit que ces
moyens apportent dans les établissements
scolaires.

Les grands courants qui agitent aujour-
d’hui 'Europe provoquent des remous
jusque sur mon bureau. Je regois, par
exemple, dans le domaine de l'instruction
civique, de la culture religieuse ou de
I'écologie, du matériel dans lequel on peut

déceler une certaine manipulation spiri-
tuelle ou politique. Quelle attitude dois-je
prendre ? D’autorité, je peux déclarer que
ces documents ne seront pas admis dans
nos registres. C'est une méthode. Mais il
arrive que des documents qui heurtent
mes convictions proviennent d’une com-
mission officielle. Si je proteste, je suis mis
en minorité par la commission et il s’en-
suit une confrontation. Or, il existe un
autre chemin que celui de la confronta-
tion, je le sais par expérience. Cest celui
d’une réflexion qui éléve le débat.

Jai été amené 4 me poser trois ques-
tions. Tout d’abord : est-il légitime pour
un chrétien de prendre parti? Prendre
parti pour les pauvres et pour les oppri-
més, comme le prone une certaine théolo-
gie moderne ? Ceci conduit a la deuxiéme
question : des actions positives peuvent-

elles résulter de Tattitude qui consiste a

orienter tout le blame vers une cible
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définie ? Est-ce juste de créer pour les
enfants I'image d’un ennemi, celui-ci étant
tour a tour l'industrie énergétique, I'Afri-
que du Sud, les sociétés multinationales,
les banques suisses, les Etats-Unis,
I'URSS, etc. ? Est-ce pédagogiquement
juste ? La troisiéme question touche a la
propagande en faveur de la paix et du
désarmement unilatéral. Qu’est-ce que la
paix ? Est-ce un concept politique ou un
mode de vie qui doit étre abordé a un
autre niveau ?

Si je relis les évangiles, je vois que le
Christ et ses disciples habitaient dans un
pays occupé. lIs étaient opprimés. La
société dans laquelle ils vivaient connais-
sait I'esclavage. Et pourtant, & aucun
moment, je ne vois le Christ prendre parti
et attaquer la puissance occupante. Il n'a
fait que transmettre son message en
s’adressant aussi bien aux riches qu’aux
pauvres, aux oppresseurs qu’aux oppri-
més : ce simple message, I'écoute de Dieu
et 'accomplissement de sa volonté. Je
crois que c’est parce que Jésus s’est
contenté de cela que ses idées ont pu, par
la suite, s’'emparer de Rome par I'intérieur,
jusqu’a en faire un centre de la chrétienté.

Cet exemple de Jésus m’est utile alors
que je me demande comment offrir aux
jeunes de nos écoles des moyens de com-
munication qui soient réellement valables.

Un livre provocateur de Pierre Barnley :

L’Ecole est finie »

Le titre est déja une indication du
propos de l'auteur. Il se veut « destruc-
teur ». En publiant « L’Ecole est finie »,
Pierre Barniey n’a pas l'intention de ral-
longer la liste des ouvrages traitant de
’école et de la pédagogie. Pour lui, 'Ecole
{dés la page 7, il emploie la majuscule
pour désigner tout le systéme scolaire « de
la maternelle a I'université ») est une insti-
tution désuete, congue il y a un siécle pour
alphabétiser une France rurale en majorité
illettrée : elle est donc totalement inadap-
tée a notre époque de transformations
technologiques et sociales. Elle a manqué
'occasion que lui offrait explosion dé-
mographique de I'aprés-guerre de renou-
veler ses techniques pédagogiques et d’ou-
vrir ses portes a des personnes étrangeres a
I'institution : parents, retraités, profes-
sionnels...

Au contraire elle est devenue une « me-
gastructure » trés lourde et quasi-ingou-
vernable ou les féodalités syndicales et
I'inertie conservatrice, en dépit des dis-
cours et des apparences, empéchent tout
renouveau. L’Ecole, aujourd’hui, ne se

(1) Le Hameau, éditeur.

préoccupe plus d’éduquer les enfants, et
méme le savoir qu'elle se flatte de leur
inculquer est de plus en plus incertain et
insuffisant.

Pour l'auteur, I'enseignement collectif
ne peut étre qu’injuste, sacrifiant les plus
doués et les plus faibles, alors qu’il devrait
étre individualisé et adapté aux possibilités
de chaque éléve. Aussi accueille-t-il avec
enthousiasme I'informatique capable de se
plier au rythme de chacun. Alors 'ensei-
gnant, libéré de cette tiche, pourra rede-
venir un éducateur : car la classe hétéro-
géne constitue le meilleur milieu ou I'en-
fant puisse se former a la vie sociale. Cette
éducation devra se développer sous trois
formes : artistique, physique et morale, les
deux premiéres souvent négligées ou in-
suffisantes, la troisiéme universellement
abandonnée et pourtant nécessaire : « La
morale, c’est I'ensemble des régles de vie
en société, et il n’y a pas de vie sociale sans
régles. » Donnons-lui un autre nom et
édifions la sur d’autres valeurs: « anti-
racisme, antisexisme, respect des différen-
ces et des déviances, tolérance, lutte contre
le dogmatisme et le totalitarisme, solidarité
mondiale, droit au bonheur, conscience

écologique, consumérisme, pacifisme,
amour, liberté... »

Ce livre est en fin de compte tout a fait
constructif dans ses derniéres pages ; il est
court et se lit facilement ; le style est alerte,
parfois familier, adoptant l'allure de la
conversation. L’humour y est constam-
ment présent, car « les choses graves ont
besoin de temps en temps d'étre dites sur
un ton pas sérieux ». Quelques formules
pittoresques émaillent le texte, par exem-
ple: « Le XX° siécle restera marqué en
France par la moisissure des confitures
idéologiques. »

Ce tableau est dans I'ensemble juste :
notre éducation nationale est trop souvent
refermée sur elle-méme ; cependant I'au-
teur semble négliger les tentatives de plus
en plus nombreuses entreprises pour ou-
vrir ’Ecole : instituteurs maghrébins ou
portugais venant enseigner leur langue
aux enfants immigrés, mais donnant aux
autres éléves des cours de civilisation ;
participation réguliére de parents a des
activités scolaires ou périscolaires ; témoi-
gnages apportés par les membres de pro-
fessions ou d’associations diverses...

Car I'Ecole bouge, mais il dépend de
nous, parents, enseignants, citcyens de ce
pays, que ce mouvement soit non une
velléité vite retombée ou étouffée, mais un
changement durable des esprits et des
méthodes.

Jacques Jaulmes
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Des instruments de travail
a votre disposition

LIVRES

FAMILLES HEUREUSES. Deux personnages, M. Jeveux et M. Jedonne, entrent chez nous. Un livre
pour les 4-7 ans, réédité a la demande de jeunes parents. Les textes sont imprimés a part sur des
érfquer{es autocollantes avec une reproduction réduite des dessins. Les enfants peuvent ainsi les coller
eux-meéemes.

60 pages : 38 FF (Frais d'expédition en sus : 8,50 FF), Fr. s. 9,-

A L'ECOUTE DE NOS ENFANTS. Lettres
de parents, réunies par Annejet Campbell.
Ce qui se passe quand on écoute ses
enfants et quand on écoute avec eux.

MONTAGES AUDIO-VISUELS

Diapositives accompagnées d’une cassette
112 pages ; 20 FF (Frais d’expédition en

sus - 850 FF); Fi:s. 8. - WILBERFORCE. Un homme politique dans I'An-

gleterre du XIX® siecle combat vingt ans durant
pour abolir I'esclavage.

Location : 50 FF ; Fr.s. 20 (Frais d'expédition en
sus),

LE PUITS DE MALAK (en préparation). Pour
puiser de 'eau chez le notable, des villageois de

LES ENFANTS NOS MAITRES, par Julie
Chamot. Des cancres se débloquent, des
révoltés s'intégrent, des familles se
reconcilient et pourtant ce sont de
simples histoires d'enfants qui se lisent
d'un trait.

I'Inde sont confrontés au dilemne de la violence.
Un montage réalisé a pariir de personnages-
miniature fabriqués par des enseignants suisses.

(Photo ci-dessous).

Location : 50 FF ; Fr.s. 25. -

84 pages ; 25 FF (Frais d’expédition en
sus : 8,50FF); Frs. 9.—

UN SENS A LA VIE, par Frida Nef. Fille
d'un artisan suisse, |'auteur connait toute
petite la misére et la lutte pour
I'existence. Aprés sa révolte contre
I'injustice sociale, doit-elle se sacrifier
encore pour que le monde change ? Frida
Nef associe le lecteur a sa quéte d'un
sens a la vie.

135 pages ; 30 FF (Frais d'expédition en
sus : 8,60 FF); Fr.s. 10.-

UN FILM, UNE BROCHURE

LE CHIEN, SON OS ET MOI. Un jeune garcon quitte sa famille pour faire fortune. Il rencontre un étrange
personnage qui change les hommes en animaux. Trois mots magiques, heureusement, leur permettent

Location du film 16 mm, (65 minutes): 200 FF ; Fr.s. 60. de retrouver forme humaine.
Brochure tirée du film : 5 FF; Fr.s. 3. —
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